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PROBLEMATIZANDO LA PSICOLOGIA CRITICA
Y EL ANALFABETISMO: PARA UNA VERDADERA
EDUCACION A LA LECTURA

Paulo Roberto de Andrada Pacheco

Hay pocos temas en la problemdtica social contempordnea de
los que se bable tanto y se llegue a tan pocos acuerdos como el
analfabetismo y su aparente «solucidn»: la  alfabetizacion.
(Llomovatte 1989: 5)

ANALFABETISMO: EL PROBLEMA

ntes de adentrarnos en el tema en cuestidn, una pregunta necesita
ser enfrentada: spor qué ocuparnos del problema de alfabetizacién

e jévenes y de adultos? En Brasil, las tasas de analfabetismo de
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jévenes y adultos sufrieron un importante cambio a partir de 1920. Si a finales
del siglo X1, la tasa de analfabetismo en el pais era superior a 80%, solo a partir
de la década del 20 del siglo pasado esta tasa comenzé a sufrir una paulatina y
estable disminucién, hasta llegar a los afios 80 con un porcentaje de 25,5% de
analfabetos (cf. Ferraro 2002). Actualmente, segin datos del 2004, el indice de
analfabetismo lleg6 a 8,9% de la poblacién de jévenes y adultos.

Sin embargo, desde el punto de vista de los niimeros brutos, solo a
partir de los afios 90 la poblacién adulta de analfabetos en el pais comenzé a ser
reducida: de los mds de 19 millones de analfabetos, en aquellos afios, llegamos
a poco mds de 15 millones en 2001 (cf. Ferraro 2002).

A partir de esos datos, podemos llegar a dos conclusiones obvias:
por un lado, es evidente que todas las medidas orientadas a la reduccién
de las tasas de analfabetismo tienen su eficacia demostrada por los datos
estadisticos y censales brasilefios; por otro lado, frente de los ndmeros
brutos, no podemos dejar de decir que es imprescindible la manutencién y
el incremento de las inversiones en educacién y en alfabetizacién de jévenes

y adultos.’ Segtin datos del IPEA —/nstituto de Pesquisa Econdmica Aplicada

> Los datos sobre alfabetizacién, en IBGE —1/nstituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(Instituto Brasilefio de Geograffa y Estadistica)—, que datan del censo demogréfico de
2000, indican, de un total de 119 556 675 de brasilefios con mds de 15 afios, solo 15
467 262 de analfabetos en aquel afio, o sea, un indice de analfabetismo de 12,9% entre
la poblacién con 15 afios o mds. El INEP —/Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Instituto Nacional de Estudios y Pesquisas Educacionales
Anisio Teixeira)—, por su turno, en un estudio que data de 2001, indica que 12,4%
de la poblacién con més de 15 afios, en aquel afio, era analfabeta, siendo que, en 1996,
ese porcentaje llegaba a 32,6%. Los datos de 2004 fueron tomados por la UNESCO
(Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia y la Cultura).

En 1953, Anisio Teixeira ya afirmaba la necesidad de trabajarse en el sentido dela reduccién
no solo de la tasa porcentual, pero también y sobre todo de los nimeros absolutos
referentes al analfabetismo (Teixeira 1971). De hecho, Pinto y otros recuerdan: «como
dato positivo, tenemos el hecho de que, finalmente, en la década de 80, conseguimos
revertir el crecimiento constante hasta entonces verificado en el niimero de analfabetos
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(Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada)—, de 1999, las proyecciones
para 2020 del ndmero bruto de analfabetos con edad entre 10 y 69 afios,
en Brasil, puede variar entre mds de 10 millones y cerca de 5 millones, a
depender del volumen de inversiones en educacién de jévenes y adultos (cf.
Souza 1999).

Pero hay adn otro aspecto importante cuando hablamos de
alfabetizacién y que necesita tenerse en cuenta cuando estamos intentando
responder la pregunta sobre el interés del tema: el estigma social que carga
el analfabeto. En un diccionario brasilefio de 1957, por ejemplo, vienen
ofrecidas como sinénimo de «analfabeto» palabras tales como «ignorante»,
«esttipido», «rudo», «broncow; sin que, todavia, aparezca alguna referencia
que aluda al hecho de que se trata de una persona que vive bajo la condicién
de no saber leer y escribir (cf. Ferraro 2002). Respecto a esto, el pedagogo

brasilefio Paulo Freire llega incluso a decir:

La concepcién, en la mejor de las hipétesis, ingénua del analfabetismo
lo encara sea como una «hierba dafiina» —de ahi la expresién corriente:
«erradicacién del analfabetismo»—, sea como una «enfermedad» que
pasa de uno a otro, casi por contagio, sea como una «llaga» deprimente
por ser «curada» y cuyos {ndices, estampados en las estadisticas de
organismos internacionales, dicen mal de los niveles de «civilizacién» de
ciertas sociedades. Mds atin, el analfabetismo aparece también, en esta
visién ingénua y astuta, como la manifestacién de la «incapacidad» del

pueblo, de su «poca inteligencia», de su «proverbial pereza». (2001: 15)

y; como dato negativo, el de que, en 2000, habfa un nimero mayor de analfabetos que
aquel existente en 1960 y casi dos veces y media lo que habfa en el inicio del siglo xx.
Como desde el punto de vista de la movilizacién de los recursos lo que interesa es el
ntimero absoluto de analfabetos, se percibe la gran tarea que tenemos adelante, facilitada,
por supuesto, por el hecho de la riqueza social producida hoy por Brasil —mucho mds

grande que la de 1960 o la del inicio del siglo» (2000: 512).
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En el caso de Brasil, atin podemos relatar algunas de las justificaciones
contra el voto de los analfabetos en afios pasados: «la incapacidad del analfabeto
no es solamente politica —escribe Carneiro—; ¢l tiende a ser un marginal
en la sociedad contempordnea y genera nuevos analfabetos» (1964: 112).
O sea, no bastan todas las denominaciones estigmatizantes enumeradas por
Paulo Freire, «el analfabetismo gana, en Brasil, también una connotacién de
marginalidad, peligrosidad y riesgo de subversién» (Ferraro 2002: 29).

Desde el punto de vista mundial y latinoamericano, la realidad
de los datos estadisticos, mds o menos se repite. La Tabla 2 muestra la
comparacién entre los datos de alfabetizacién en el Mundo y en América
Latina. Ya la Tabla 1 presenta una comparacién, con los datos referentes al

afio de 2004, entre Brasil y Perd.

Tabla 1: Tasa de alfabetizacién nacional - Brasil y Perti - de jévenes (15-24) y adultos (+25)

Brasil 186 112 794 88,6 15 051 896 8,9 1122581 0,6

Fuente: IndexMundi y Unesco; datos referentes al afio de 2004.

Tabla 2: Tasa de alfabetizacién - Mundo y América Latina - de jévenes (15-24)
adultos (+25)

Mundo 6602224 175 82,4 774218 139 135 769 284

Fuente: IndexMundi y Unesco; datos referentes al afio de 2007.
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Si, por un lado los datos demogréficos, en Brasil y en América Latina,
demuestran una tendencia al incremento en las tasas de alfabetizacién, no
podemos cerrar los ojos para los indices de «analfabetismo funcional».* En
Brasil, los individuos con edad superior a 15 afios, con dominio de las letras
—o0 sea, con un minimo de cuatro afios de escolaridad— pero incapacidad de

interpretacién de un texto, en el afio 2007, llegaron a 37% de la poblacién’

Segtin el Instituto Paulo Montenegro, que difunde los datos del INAF/Brasil —Indicador
de Alfabetismo Funcional— desde el afio 2001, «la definicién sobre lo que es
analfabetismo viene, a lo largo de las dltimas décadas, sufriendo revisiones significativas,
como reflejo de los propios cambios sociales. En 1958, la UNESCO definfa como
alfabetizada una persona capaz de leer y escribir un enunciado simple, relacionado a
su vida diaria. Veinte afios después, la UNESCO sugirié la adopcién de los conceptos
de «analfabetismo» y «alfabetismo funcional». Es considerada alfabetizada funcional la
persona capaz de utilizar la lectura y escritura para hacer frente a las demandas de su
contexto social y usar esas habilidades para continuar aprendiendo y desarrolldndose a
lo largo de la vida. Por el criterio adoptado, son analfabetas funcionales las personas con
menos de 4 afios de escolaridad» (Instituto Paulo Montenegro 2001: 3). «Analfabetismo
funcional», por lo tanto, indica la incapacidad para la interpretacién de textos entre
aquellos que aprendieron a decodificar la lengua escrita. Véase, también, ABRAMOVAY et
412002; FERRARO 2002 y RiBEIRO 2007.
5 Nos preguntamos por el sentido de los datos que nos llevan a considerar el hecho de que,
en Brasil, desde la década del 90, se instituyd una politica educacional que pretendfa la
resolucién de dos problemas: la baja autoestima de los estudiantes brasilefios y los indices
de repeticién y abandono de la escuela. Nos referimos a la «Progresién continuada.
Delante de esa politica, se vuelve efectivamente imposible analizar adecuadamente los
datos referentes al INAF: ;afios de escolaridad coincidirfan con ands de aprendizaje?,
teniendo en cuenta que el alumno no puede ser reprobado en los ciclos iniciales, ;dénde
est4 la garantfa de una alfabetizacién adecuada? La «reprobacién» no es un excelente
criterio de evaluacién, pero ;para qué criterios de evaluacién si el alumno, habiendo o
no aprendido, podr4 progresar continuadamente en su «(de)formacién»? O sea, ;qué
prueban los «mds de cuatro ands de escolaridad» para que una persona sea considerada
funcionalmente alfabetizada? Mientras el INED de ojos cerrados a la realidad, insiste
en decir que «la resistencia a la progresién continuada se alimenta de la ignorancia,
insiste en afirmar que la progresién continuada es una medida de inclusién social, son
evidentes los efectos perversos de esa medida para quien, m{nimamente, se implica con
la experiencia educativa. Lo que est4 en cuestién no es tanto si se debe o no reprobar al
alumno, pero el efecto de una medida que, inicialmente, estaba totalmente justificada,
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(cf. Instituto Paulo Montenegro 2007). Y la frecuencia de personas en esas
condiciones sigue aumentando, cada vez mds, en la realidad universitaria del
pais (que, segtin la dltima investigacién del IBGE —Instituto Brasileiro de
Geografia e Estadistica [Instituto Brasilefio de Geograffa y Estadistica]—,
el 2007 tuvo el mayor porcentaje de jévenes universitarios de la historia:
12,1% de la poblacién entre 18 y 24 afios ingresé en la ensefianza superior
en 2007, en Brasil).

Pero, ;cudles serfan las causas de ese cuadro en la realidad educacional
de Brasil y, podriase decir, asimismo, sin riesgo de exagerar, de América
Latina? ;Qué consecuencias tiene sobre la realidad social de nuestros paises?
Estas son cuestiones ineludibles que no pueden pasarse més por alto.

Partiendo del abordaje propuesto por la Psicologfa Histérico-
Cultural —tal vez el punto de vista, en psicologfa y educacién, mis estudiado
actualmente en Brasil—, proponemos buscar algunas explicaciones para ese
fenémeno, tomando como realidad de an4lisis, especialmente, el continente
latinoamericano.

Y un autor de este abordaje, bastante interesante para buscar
entender estos aspectos causales, parece ser Ignacio Martin-Baré (1942-

1989), psicélogo y sacerdote jesuita espafiol, que dedicé la mayor parte de

ideoldgica y falaciosamente —dfgase de pasada—, a partir de los mds «respetados
fundamentos de la accién educativar. Es verdad que el problema es del sistema de
énsefianza, pero ;quién dijo que si eliminamos la reprobacidn se resolverfa el problema
de la culpabilidad de los alumnos? Mientras torrentes de argumentos filomarxistas
fueron escritos contra el fracaso escolar, en favor de un cierto «capital cultural»
(Bourdieu 1998 [1966)), sefialindose para los defectos «neoliberales», «radicionalistas»
y «reaccionarios» del sistema de ensefianza nacional, se quitd la culpa de los alumnos
y se la lanzé sobre el profesor Cirineo y el sistema de ensefianza continué incélume a
las criticas. ;Resultado de eso? La educacién sigue siendo no provechosa, los alumnos
siguen fracasados, los profesores siguen incompetentes, pero los {ndices y las estadfsticas
describen una nueva Utopfa.
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sus trabajos a la investigacién de la vida social y politica de América Latina,
especialmente de El Salvador, donde se establecié a partir de 1966 hasta su
asesinato, el 16 de noviembre de 1989.

Segiin este autor —as{ como, en Brasil, Marfa Helena Souza Patto
(1999) también constat6— la Psicologfa acabd, muchas veces, por prestar
un mal servicio en lo que respeta a la comprensién de los factores sociales de

los pueblos latinoamericanos:

a partir de una perspectiva de conjunto, es preciso reconocer que la
contribucién de la Psicologfa, como ciencia y como praxis, para la
historia de los pueblos latinoamericanos es extremadamente pobre.
No faltaron, ciertamente, psicélogos preocupados con los grandes
problemas del subdesarrollo, dependencia y opresién que humillan
nuestros pueblos; sin embargo, en el momento de materializarse, en
muchos casos esas preocupaciones tuvieron que ser canalizadas a través
de un compromiso politico personal marginal a la Psicologfa, cuyos
esquemas resultaban inoperantes para responder a las necesidades

populares. (La traduccién es nuestra. Martin-Baré 1998: 283)

Empleando conceptos del materialismo histérico-dialéctico
marxista, el autorafirmé que, en América Latina, las relaciones interpersonales
y los procesos histéricos, culturales y sociales tienden a ser personalizados y
psicologizados y, lo que es mds grave: para él, la cultura latina tiende a no
considerar el cardcter politico de la educacién, viviendo lo que llamé de un
«psicologismo cultural». Estas tendencias sirvieron «para fortalecer, directa o
indirectamente, las estructuras opresivas al desviar la atencién en direccién

a los factores individuales y subjetivos» (La traduccién es nuestra. Martin-
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Bard 1998:295).¢ El autor insiste, sobre todo, en la necesidad de considerar
el ser humano en su historicidad: para €, toda tentativa de universalidad
que escape al factor histérico tiende a ser una distorsién de la realidad, una
forma de alienacién.

Al hacer la critica de la Psicologfa, Martin-Baré —diferentemente
de Souza Patto (1999)— afirmé que «lo que vuelve reaccionaria o
progresista una teorfa no es tanto su lugar de origen, sino su capacidad para
explicar u ocultar la realidad y, sobre todo, para reforzar o transformar el
orden social» (La traduccién es nuestra. 1998: 304). As{ —preocupado por
la transformacién del orden social— el autor propone lo que €l llama de
una «Psicologfa de la Liberacién», no apenas tedrica, sino también y sobre
todo prictica.® Segtin él, esa «Psicologfa de la Liberacién» tiene tres tareas:
recuperar la memoria histérica de los pueblos oprimidos (para modificar su
autoimagen a partir de la identificacién, en la historia, de aquellos aspectos
que, en alglin momento, sirvieron para la liberacién); desideologizar la
experiencia cotidiana (rescatando criticamente la experiencia original de los
grupos y de las personas y rompiendo con las formas dominantes de andlisis)
y potencializar las virtudes del pueblo (lo que solo es posible a través del

rescate de la memoria histérica, pero también a partir de la confianza de que

¢ Souza Patto, en su obra Produccién del fracaso escolar (1999), hace una lectura muy

semejante a la asumida por Martin-Baré (1998), acentuando, todavfa, la realidad
brasilefia.

Souza Patto (1999) insiste muchas veces en su obra, en un origen liberal y capitalista
de aquellas corrientes en psicologfa, responsables de la alienacién de las formas de
comprension de la realidad escolar.

Esta es otra importante diferencia entre las perspectivas adoptadas por Martin-Baré
(1998) y Souza Patto (1999): mientras la primera insiste en una «tarea» de la psicologfa,
la segunda se preocupa en ofrecer datos tedricos consistentes que corroboren su hipétesis
de comprensién y su critica. Ambos, evidentemente, parten de los mismos presupuestos
tedricos del materialismo histérico-dialéctico.
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hay virtudes vivas en las tradiciones populares que sustentan la experiencia
de un pueblo a pesar de una historia de dominio y masacre ideolégico).

Si las causas tienen sus raices fundadas en el histérico proceso
opresor sobre los pueblos latinoamericanos, no estd demds concluir que
las consecuencias fueron exactamente el crecimiento y la manutencién de
la alienacién. Este autor, asi como Souza Patto (1999) y otros profesionales
que abrazan una perspectiva critica en Psicologfa, insistieron sobre el hecho
de que la opresién de las clases y teorfas dominantes no solo trajeron la
alienacién de los pueblos, sino que también establecieron un modus vivendsi
—un pensar y un actuar de los pueblos— que propicié la conservacién
del status quo: un subjetivismo esclavizador, hedonista e inmediatista, un
psicologismo que ciega, una incapacidad de mirar y comprender los datos
de la realidad, una perpetua repeticién de errores, una amnesia cultural
vaciadora de las capacidades creativas.

Es impresionante y lastimoso darnos cuenta, sin embargo, de que
esta misma perspectiva critica en Psicologfa, en Brasil asumié la forma
de una alienacién tan perversa como aquella que intentaron sustraer del
lugar de referencia. Seguro que existen importantes investigadores del 4rea
interesados, hoy en dfa, en dar pasos de mudanza a partir de las criticas
acertadas y necesarias hechas por Souza Patto (1999), discutiendo de forma
mds abierta, libre y menos rigida. Sin embargo, lo que vemos, en general, es
una reproduccién futil de frases de efecto pseudomarxistas y —parodiando
a Martin-Baré (1998)— de un «sociologismo cultural» que saca de foco a la
persona y amplfa hasta lo grotesco y caricaturesco una cierta realidad-social-
opresora-genérica. Todo lo que no es «social» es sinénimo de tradicionalismo,
reaccionarismo y neoliberalismo: el discurso sobre el papel de la «autoridad»
no es mds que una forma suavizada para mantener la vigilancia jerdrquica

tipica del panéptico foucaultiano, aplicindola acriticamente a la realidad
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escolar; hablar sobre el «valor de la persona» en la escuela, es apenas una
tentativa contrarrevolucionaria edulcorada de las fuerzas de opresién, que
buscan mitigar el vigor de masa de las clases oprimidas. En fin, todo el
discurso que, originalmente, pretendfa la mudanza social, profresivamente
fue volviéndose apenas una bandera para defender y —;por qué no?— una
forma de esclavitud y alienacién que impide mirar los hechos, obstaculiza el
didlogo académico, verdadera e intelectualmente libre.

Si tomamos en consideracién el hecho de que la ensefianza primaria
y fundamental, o sea, los niveles de alfabetizacién que componen el mayor
subsector de cualquier sistema educacional en el mundo (cf. Abramovay
y otros 2002), y si pensamos que la insercién de la persona en el mundo
de la lectura y de la escritura es mucho mds que un mero ofrecimiento
de instrumentos para el individuo, pero que implica la generacién y el
fortalecimiento de capital social, capacitacién de la persona a la movilidad
social, enfrentamiento de las vulnerabilidades, liberacién de la persona,
potenciacién de virtudes y valoracién de la cultura y las comunidades etc.,
podemos comenzar a entrever el valor y la importancia de toda y cualquier
actividad —también del pensamiento— que pretenda la educacién como
meta y la alfabetizacién como camino.

Actualmente, en Brasil, pero también en toda América Latina, las
iniciativas que tienen en vista la educacién de jévenes y de adultos son, sin
duda, el foco de interés de diversos sectores de la sociedad. Es verdad que
hablar de EJA no implica necesariamente hablar de alfabetizacién de jévenes
y de adultos. Pero, basta tomar como referencia los datos de INAF (Indicador
de Alfabetismo Funcional) y —;por qué no?— los relatos de experiencia
de profesores de todos los niveles de ensefianza, para darnos cuenta de que,
inevitablemente, este es un tema para ser encarado con seriedad y enfrentado

por cualquiera que se preocupe con la educacién de un pueblo.
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Y ;qué significa pensar seriamente el tema? Comencemos por
abandonar los argumentos vacios y non sense de la opresién y de las relaciones
de poder. Argumentos tipicos de teéricos bourdieusianos, foucaultianos y
marxianos poco preocupados por la realidad y muy interesados en defender
posiciones tedricas. Entre profesionales de esa calidad no hay tanto una
tentativa honesta de eliminar la opresién, sino un implicito deseo de usar
al «oprimido» —categorfa universal que abarca al negro, la mujer, el indio,
el pobre, el homosexual etc.— como masa de maniobra no solo de una
revolucién, sino de una guerra tedrica, que se desarrolla en los corredores de
las universidades brasilefias.

En Brasil, es lugar comun entre teéricos marxianos —especialmente,
entre aquellos que se dedican a la pedagogfa— la critica obstinadamente
deconstruccionista de la historia de la educacién a partir de conceptos
absolutamente anacrénicos: leen el Periodo Colonial, por ejemplo, con
categorfas de andlisis de los siglos xviII y XX y, por eso, son incapaces de
reconocer el valor de las iniciativas de educacién en el pais en aquellos afios
iniciales. Es nauseabundo, por ejemplo, leer los articulos «cientificos» que
tratan del papel de la Compaiifa de Jests para la formacién de la Colonia y
los textos de historia con los cuales son educados nuestros alumnos.” En ellos,
los hechos no dicen nada, sino cuando reafirman la critica asumida por los

—estos si— hombres y mujeres «politizados» y «no alienados» de la izquierda.

Véase, por ejemplo, Gentil (2005) que, como tantos otros autores, busca corroborar el
«axioma» que afirma que todo lo que fue hecho antes de la llegada de la izquierda en el
poder pretendia la alienacién de las masas. Otro ejemplo paradigmdtico de esta postura
se puede hallar en los articulos de la Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos (Revista
Brasilefia de FEstudios Pedagdgicos), publicada por el INEP, desde 1944, con el apoyo
del Ministerio de Educacién y Cultura, o los articulos de la Revista da Alfabetizacio
Soliddria (Revista de la Alfabetizacién Solidaria), de la ONG AlfaSol, y tantas otras
revistas cientificas de pedagogfa y de psicologfa escolar del pafs, que se caracterizan por
ser vehiculos de propaganda ideolégica y politico-partidaria.
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Finalmente, su argumento de que la educacién es una cuestién «politica»
—entendido este término con la carga semdntica que le confieren— acaba
siempre por ser corroborado, inclusive por sus propias pricticas. Al final, la
educacién no es otra cosa que una bandera politico-partidaria y un espacio
doctrinario'® de «catequesis» ideolégica y de manutencién del poder.

No podemos, sin embargo, olvidarnos de que, sin duda, el proceso de
alfabetizacién «puede significar muy poco en términos de dominio efectivo
de la lectura, de la escrita y del cdlculo. Mas no si le puede disminuir el
alcance al mismo tiempo educacional, social y politico» (Ferraro 2002: 30),
en la medida en que puede permitir a la persona una efectiva experiencia
de libertad. Porque, si la educacién, si la vida social y politica no tienen la
libertad de la persona como horizonte dltimo, no podemos mds hablar de

educacién.!

10 Giussani, de hecho, afirma: «la educacién doctrinaria acontece cuando alguien ensefia

con violencia evidente o disfrazada un modo propio de concebir, de juzgar, de sentir,
prescindiendo de la discrecién necesaria en un acontecimiento que debe ser propuesto a
las exigencias por ser resueltas en la persona a ser educada» (2004: 181).

Al respecto, escribe Garcez: «leemos para aprender, para informarnos, para saber de donde
venimos, para saber quienes somos, para escapar de la soledad, para conocer mejor a los
otros, para saber a dénde vamos, para conservar la memoria del pasado, para esclarecer
nuestro presente, para aprovechar las experiencias anteriores, para no repetir los errores
de nuestros ancestros, para ganar tiempo, para evadirnos, para buscar un sentido de la
vida, para comprender los fundamentos de nuestra civilizacién, para alimentar nuestra
curiosidad, para distraernos, para vivir emociones ajenas a nuestra cotidianidad, para
cultivarnos, para ejercer nuestro espiritu critico, para disfrutar un placer estético con el
lenguaje. En fin, para que participemos de una corriente de construccién y circulacién
de sentidos e interpretaciones del mundo por la palabra que atraviesa los milenios.
Cualquiera que sea la manera de leer o el objetivo explicito de la lectura, se puede
vislumbrar un vestigio de aquella especie protectora de muralla [...] de palabras. Muralla
de resistencia a todas las contingencias masacrantes de la condicién humana: sociales,
profesionales, psicolégicas, afectivas, ideoldgicas, culturales. Proteccién que nos salva de
todo [...] pues nos libera, nos permite la trascendencia, la superacién de las limitaciones
histéricas, el descubrimiento del otro y de nosotros mismos, la organizacién del caos
interior. Proteccién que delimita un espacio de refleccién y de emancipacién del espiritu
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PSICOLOGIA Y ALFABETIZACION: LO QUE YA HA SIDO HECHO

Si es verdad que la alfabetizacién «puede significar muy poco», sin que con
esa afirmacién se quiera disminuir su papel formativo, la pregunta a que
somos llevados naturalmente es ;cdmo ese «muy poco» puede ser capaz de
producir una mudanza en la persona? Esta es una de las preocupaciones
de la Psicologfa Escolar y Educacional: entender cémo, cudndo y por qué
aprendemos.

Hay muchas teorfas que buscan una solucién para esas preguntas,
pero quisiéramos centrar nuestra atencién, inicialmente, en algunos aspectos
de la obra del psicélogo Vygotsky (1896-1933), especialmente cuando
insiste sobre la construccién del significado y sobre el proceso mediacional
ahf envuelto.

Conforme este autor, el conocimiento es construido en las
interacciones que la persona vive a lo largo de su desenvolvimiento humano,
es construido en aquel movimiento que parte del mundo social para el
individual, es construido por la mediacién de un otro. Interacciones estas que
varfan conforme la historia, el ambiente cultural o el nivel de conocimiento
de los interlocutores, que es siempre, de nuevo, determinado por la cualidad
de las relaciones que vivié o vive. Partiendo de ese presupuesto, podemos
afirmar con Vygotsky (2001) que, independiente del padrén de escolaridad

del alumno, es preciso siempre reconocer el saber que él ya posee:

al reconocer sus saberes, cuando utilizamos los conocimientos
previos que poseen para su vivir cotidiano o cuando consideramos el

raciocinio con el que resuelven una actividad, estamos contribuyendo

por medio de la interpretacién simbdlica. La lectura es, asf, el espacio de la libertad por
excelencia» (2000: 582-583).
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con la formacién de significados, evaluando lo que saben y orientando
su progreso cognitivo con esos saberes previos. La significacién es
construida por medio de la historia de los significados existentes
(conocimientos previos) que da origen y permea los intercambios
comunicativos y la construccién de nuevos significados. (Barbato
2005: 60)

Es posible, segin esta perspectiva, practicar una ensefianza-
aprendizaje significativa cuando consideramos el conocimiento previo y
las pricticas culturales de una determinada comunidad sumados a aquellos
nuevos conocimientos construidos por medio de la interaccién con otros
alumnos, textos, materiales y profesores. O sea, para el psicélogo ruso, es
fundamental que se considere, en el proceso educativo, la cuna cultural de
la historia y de las tradiciones del cual emergié aquella persona, que no es
nunca considerada una #abla rasa. Al valorizar su historia y sus tradiciones
«estamos colaborando para la construccién saludable de la situacién de
ensefianza-aprendizaje» (Barbato 2005: 60).

Vygotsky, que vivi6 apenas 37 afios, insistfa también en reafirmar
el valor y la cualidad de las relaciones establecidas entre maestro y discipulo.

En 1931, él escribi6 una carta para su sobrina en la que dice:

Esta es la vida. Es mds profunda, mds amplia, que su expresién
externa. Todo cambia en ella. Todo se vuelve otro algo. La cosa
principal —ahora y siempre, me parece— es el no identificar la vida
con sus expresiones externas y solo eso. Entonces, prestando ofdos a
la vida —esta es la virtud mds importante (inicialmente una actitud
de cierta forma pasiva)—, td encontrards en ti, fuera de ti y en cada
cosa, tantas cosas que nadie de nosotros podrd acoger. Ciertamente,

ti no puedes vivir sin dar espiritualmente un significado a tu vida.
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Sin la filosoffa (la tuya, personal, filosofia de la vida) solamente podrd
haber nihilismo, cinismo, suicidio, pero no la vida. Cada uno, no
obstante, tiene su filosoffa. Tt debes cuidar para que esta crezca en
ti, dar espacio para ella en tu vida interior, pues, es esta que sustenta
tu vida. Después, hay el arte, para mf y, para otros, la poesfa, o la
musica. Y después hay el trabajo. ;Qué puede afectar a una persona
que busca la verdad? jCudnta luz interior, cudnto calor, cudnta fuerza
hay en esta misma busqueda! Y después hay lo mds importante, la
propia vida, el cielo, el sol, el amor, las personas, el sufrimiento. No
son apenas palabras. Son cosas que existen. Son reales. Son tejidas
juntas con la vida. Las crisis no son apenas fenémenos temporales,
sino el recorrido de la vida interior. (La traduccién es nuestra, 4pud

Mecacci 1992: 337)

De hecho, la significacién es construida también por la cualidad de
la relacién establecida entre profesor y alumno, pues las personas aprenden
aquello que acreditan poder volver suyo, esto es, si se dan cuenta de que existe
algo de su conocimiento que es valorado; de lo contrario, se desmotivan y
pueden ah{ mismo desistir del estudio. Y hace parte de esa valoracién, el
considerar la dindmica de bisqueda que constituye lo humano.

Es verdad que el psicélogo ruso, en su obra, no dedicé espacio para
pensar el desarrollo cognitivo de jévenes y adultos, pero apenas de nifios.
Todavfa, si considerarmos apenas esas dos construcciones tedricas por él
elaboradas —Ila necesaria consideracién de la historia y de las tradiciones
de la persona y la importancia de la cualidad en las relaciones educativas—,
queda ya evidente cémo su propuesta nos puede ayudar a discutir y repensar
las précticas de ensefianza-aprendizaje en salas de alfabetizacién. Es, sobre
todo, fundamental entendermos que, si los procesos de significacién se

modifican a lo largo de la vida, de acuerdo con los contextos situacionales en
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que se encuentra el educando, «al tornarnos jévenes y adultos, los motivos
relacionados al aprender se transforman, diferencidndose de los motivos
de los nifios, de acuerdo con nuestra historia personal y las situaciones
que enfrentamos, por ejemplo, en el trabajo, nuestras necesidades y las de
aquellos que nos cercan, las prioridades y la relevancia de lo que estd siendo
ensefiado» (Barbato 2005: 61).

Antes de presentar algunos ejemplos, es importante que nos
familiaricemos con otro concepto fundamental que ha sido muy discutido en
Psicologfa Escolar y Educacional: el concepto de dliteracidad» (/iteracy). Ser
alfabetizado y ser letrado son dos condiciones muy diferentes: «el individuo
alfabetizado es aquel que domina la tecnologfa de leer y de escribir. Y el
individuo letrado es aquel que usa funcionalmente la lectura y la escritura
en las pricticas sociales cotidianas, de forma que favorezca su insercién
cultural» (Di Nucci 2002: 31-32).

Otra diferencia capital entre una y otra de las categorfas es que, al
hablarse de literacidad, llévase en consideracién su papel en el proceso de
insercién social y cultural de la persona, mientras que en el decurso de la
alfabetizacién esta no es una preocupacién de tanta relevancia. Esto significa,
por lo tanto, que volverse letrado trae consecuencias socioculturales, pero
también cognitivas y lingiifsticas. De esta forma, «el concepto de literacidad
es caracterizado por las habilidades y conocimientos de lectura y de escritura
necesarios para que el individuo funcione y se enganche adecuadamente en
las actividades sociales para las cuales son exigidos» (Di Nucci 2002: 32).

Otro aspecto de este concepto es que, al tratar con la funcionalidad
de la literacidad, acaba teniendo como eje orientador las précticas sociales
de lectura y escritura presentes en lo cotidiano de la persona. Todavia, es
evidente que, seglin esta concepcién, no serdn suficientes los diferentes

eventos de literacidad habitual leer titulares del periédico del dfa, los outdoors,
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las propagandas, las placas de calle, los letreros en el autobis etc., pero es
preciso que esos eventos sean funcionales: «ese uso funcional de la lectura y
de la escritura, o sea, las précticas sociales de literacidad es que incorporan
culturalmente al individuo en una sociedad letrada» (Di Nucci 2002: 32).
No es que esta perspectiva de comprensién sustraiga valor de las précticas
formales de lectura y escritura, tipicas de la escolarizacién; todavia, establece
un criterio de evaluacién de las capacidades y de los usos de la lectura que,
por considerar factores mds amplios, auxilia en la desestigmatizacién de
aquellos que, debido a una mala formacién y una falta de preparacién en los
primeros afios, son considerados «analfabetos funcionales». No obstante, el
aspecto positivo de las teorfas sobre la literacidad, no podemos olvidarnos
de que es por medio de la lectura que la persona puede construir una visién
reflexiva y critica de la realidad en que vive.

En Brasil, mientras el Ministerio de Educacién y Cultura, en
sus Pardmetros Curriculares Nacionales, de 1999, y en sus Directrices
Curriculares, insistfa en afirmar que la educacién para la lectura deberfa
ser capaz de «articular pricticas de lectura escolar y précticas sociales para
que el alumno aprenda de forma contextualizada y desenvuelva la critica
al leer el mundo y al escribir sobre él» (Di Nucci 2002: 33), teniendo
como fundamentacién de tal afirmacién tedrica la idea de literacidad
y el concepto de ciudadanfa, el resultado es que las escuelas publicas se
han vuelto centros de preparacién para la ciudadanfa y formacién de la
persona. A tal punto que, en los Gltimos afios, los Exames nacionais do
ensino médio (ENEM, Exdmenes nacionales de ensefianza media) si, por
un lado, avergiienzan por los resultados, por otro, avergiienzan por la
«calidad» de las pruebas: se trata de un cuaderno de evaluacién repleto
de preguntas vinculadas a lo que se tiene osado llamar como «pricticas

sociales» y de «capacidad critica». Basta al individuo un minimo de
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literacidad y mucha verborrea filomarxista y politicamente correcta que,
normalmente, el grueso de los evaluados ni siquiera tiene idea de lo que
sea, pero estd de tal forma formateado por el discurso de las «précticas
sociales» y de la «ciudadanfa» que lo repite ipsis litteris.

Un ejemplo de lo que ya ha sido hecho, concretamente,
considerdndose los aspectos positivos de lo que fue arriba enunciado
y otros factores sobre los cuales nos detendremos enseguida, es la obra
nacida de la dedicacién de Marcos Zerbini y Cleuza Ramos, en la ciudad
de Sao Paulo. En 1986, fue creada la Associacio dos trabalhadores sem terra
de Sio Paulo (ATST/SP - Asociacién de los Trabajadores Sin Tierra de
Sao Paulo), que se dedica a auxiliar a personas necesitadas de construir su
vivienda. Actualmente, la Asociacién posee veintiséis dreas que abrigan
millares de personas.

Hace cerca de cuatro afios, al depararse con la situacién de los jévenes
moradores de esas 4reas —que ya se encontraban en edad para ingresar en
la universidad y enfrentaban el problema del trabajo que, en Brasil, cada
vez mds exige formacién de nivel superior—, la ATST/SP, respondiendo
a la realidad de esos jévenes, resolvié apostar en la educacién, fundando la
Associagdo educar para a vida (Asociacién Educar a la Vida), constituida,
actualmente, por mds de 40 000 universitarios provenientes, en su gran
mayorfa, de barrios de las clases C y D de la ciudad de So Paulo.

De este universo de estudiantes, cerca de 29% provenientes de 12
universidades particulares de la ciudad de Sao Paulo, con las cuales la ATST/
SP firmé acuerdos y convenios que ofrecen bolsas de 50% a los jévenes
sin-tierra que estdn enfrentando enormes dificultades de aprendizaje. Dado
que, en su gran mayorfa, esos universitarios vienen de un largo periodo
lejos de los bancos escolares, vienen de una jornada de trabajo de dfa entero

y dedican a los estudios el periodo de la noche, y dados los importantes
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déficits de aprendizaje que se tienen verificado, debido sobre todo a la mala
formacién en los afios de la educacién primaria, fundamental y media, surgié
la necesidad de ofrecer, en los fines de semana, clases de refuerzo escolar
de lectura y comprensién de texto, gramdtica, matemdtica, contabilidad,
morfologfa, fisiologfa entre otras disciplinas bdsicas.

Algunos otros datos son interesantes de observarse: si nos asustamos
ante la cifra de 29% de alumnos con dificultad de aprendizaje, ;qué se dird
del hecho que, si analizamos a los estudiantes de estas mismas instituciones
y que no pertenecen a la Asociacién Educar a la Vida, el porcentaje de
alumnos que enfrentan las mismas dificultades supera el 41%? Otra cifra
interesante es la que se refiere al porcentaje de alumnos insolventes o que
abandonan el curso antes de la finalizacién: mientras que el 31% de los
jévenes universitarios dejan de pagar la universidad o abandonan los estudios
en esas universidades, debido, sobre todo, al fracaso escolar, entre los jévenes
de la Asociacién, menos del 8% estdn en la misma situacién."

Estamos, pues, delante de una realidad que puede ser asi descrita:
por un lado, un universo de alumnos con un grado de alfabetizacién
insuficiente —a pesar de los afios de escolaridad en la ensefianza publica
que les permiten avanzar para la ensefianza superior—, muy marcados por
historias de fracaso escolar, por la realidad social de miseria que enfrentan
y por el bajo nivel de «capital cultural» que adquirieron en los medios de
opresién en que vivieron y viven —para usar las categorfas tipicas de los
pedagogos marxianos— y, por otro lado, una realidad universitaria que no
se preocupa nada por la formacién de sus cuadros discentes y docentes,
interesada mds bien en mantenerse en el mercado, indiferente a la calidad de

los profesionales que ofrece. O sea, el cuadro que tenemos delante los ojos es

12 Datos ofrecidos por la Associagio Educar para a Vida (Asociacién Educar a la Vida).
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perfecto para una lectura tedrica llena de ideologfas: en un mundo y en un
tiempo en que es politicamente correcto hablar de «inclusién», ;cudntos no
serfan los pedagogos y politiqueros de turno que aplaudirfan la iniciativa de
abrir las puertas para esos jévenes y adultos discriminados por su posicién
social? En una realidad intelectual en que hablar de «fracaso» es culpar a la
realidad de opresién que les tocé vivir a aquellos jévenes, scudntos no serfan
los tedricos que encontrarfan en ese ejemplo, argumentos a favor de sus
posiciones? En un universo de produccién académico lleno de justificaciones
sociologistas de izquierda, ;cudntas no serfan las voces que enarbolaran
palabras de orden a favor de la manutencién ideoldgica de iniciativas que,
como aquella, permitan a los jévenes ingresar en el universo cultural con la
fuerza revolucionaria de las masas proletarias concientizadas?

Pero, veamos mds de cerca la realidad de esos estudiantes, a fin de
no incurrir en el error de una lectura reduccionista. Dado que, aqui, estamos
centrados en la cuestién de la educacién a la lectura, volvamos nuestra
atencién a lo que venimos identificando entre esos estudiantes y que podemos
denominar «analfabetismo funcional», qué consecuencias tiene sobre su
formacién profesional y qué ha sido hecho para remediar esta situacién.

Marciele,"” una alumna de la Asociacién, de 22 afios, que cursa
el segundo afio de Pedagogfa, en una de las clases de refuerzo de lectura y
produccién de texto, a partir de la propuesta de un ejercicio de redaccién,
escribié un texto tipico de personas con historia de fracaso escolar: frases
cortas, vocabulario paupérrimo, errores ortograficos y gramaticales propios
de nifios de ensefianza fundamental, en fin, una persona a quien podriamos
llamar de una «analfabeta funcional». Teodoro, de 27 afios, cursa el tercer afio
de Derecho y trabaja como auxiliar de limpieza en una empresa tercerizada,

" Los nombres utilizados son ficticios para preservar la identidad de las fuentes.
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relata su dificultad de comprender los textos de Introduccién a la Filosofia
sugeridos por su profesor —E! mundo de Sofia—, del escritor noruego Jostein
Gaarder, clasificado en Brasil como un texto infantil-juvenil. Otra alumna,
Kitia, 35 afios de edad, cursa Administracién, lista para graduarse, madre
de familia y empleada de una floricultura, afirma que demora, en promedio,
tres horas para leer dos paginas de un texto. Mariana, estudiante también de

Derecho, de 25 afios de edad, empleada de hogar, relata:

Llegué de Bahfa con dos suefios en la vida: tener una casa con ducha
en el bafio y estudiar. Llegando a Sao Paulo, conoci la Asociacién y
uno de los suefios se realizé: hoy tengo una casa y en mi bafio hay
una ducha. Faltaba comenzar a estudiar. No crefa que podria aprobar
selectividad. Pero aprobé. Comencé el curso de Derecho llena de
animacién. Un dia, la profesora de portugués nos dio un texto para
leer en casa y responder a unas preguntas. Lef una vez el texto y no
entend{ nada. Lef otra vez, esforzdndome mds, y entendf atin menos.
Lei una tercera vez y comencé a pensar que no era capaz de entender
que, tal vez, la universidad no fuese algo para mf que yo necesitaba

primero aprender a leer. 4

Podriamos hablar de una serie de otras historias como esas: de Ivete
que estudia Administracién por la noche y, durante el dia, es empleada de
hogar; de Joaquim que vino del Cear4 para estudiar Derecho; de Eduardo
que nunca estudié ninguna lengua y le gustarfa dedicarse al Derecho
Internacional; de Alvaro que estudia enfermerfa para aumentar su salario

q
de técnico en enfermerfa; de Ana Maria que estudia Historia, trabaja con

restauracién de edificaciones, pero no aprende Historia en la universidad; de

14 Notas personales del autor, tomadas de un testimonio el 22 de diciembre de 2007.
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Pedro que estudia Letras, pero lee como un nifio que acabé de aprender las
primeras letras, etc.

Si es verdadero el argumento de la opresién como determinante
de la situacién de esos alumnos, ;qué se dird de estas dos historias relatadas
por alumnos nuestros? Cierta vez, Teodoro relaté que su profesora de
Lengua Portuguesa, ya al final del semestre lectivo, entré en sala de clase e
hizo el siguiente discurso: No sé lo que vengo a hacer aqui con ustedes!
jUstedes son una banda de ignorantes y nunca van a aprender nadal».
Kdtia, por su parte, cuenta que, un dia, después de devolver las pruebas y
ser interrogada por un alumno del por qué una nota tan baja, el profesor
respondié: Porque usted es burro, como sus colegas!». Son Teodoros,
Kdtias, Marcieles, Eduardos, Michaels, Pedros que, semanalmente,
aparecen con historias tan dramdticas como esas; historias que, a primera
vista, parecen describir una situacién sin salida.

No hay nada en las teorfas anteriormente descritas que explique
por qué esos alumnos no abandonan el curso. Por el contrario, una tras
otra, aquellas teorfas son refutadas. Es en la voz de Mariana, la empleada de
hogar que estudia Derecho, que se encuentra la explicacién del éxito y de la
perseverancia de esos jévenes: «;Saben por qué yo no desistf? Porque tengo
amigos que me ayudan. Gracias a ellos, en este semestre, yo que quedé cerca
de quien me ayudaba, obtuve 70 en todas las materias, hasta en portugués.
iYo no estoy solita! jEso cambia todo!».

O, entonces, en el relato conmovido de Kitia que, después de
un mes de clases de refuerzo escolar en lectura y comprensién de textos,
consigui6 aprobar el examen final de Lengua Portuguesa de la facultad de
Administracién, después de dos tentativas infructiferas, y agradecié «la
compafifa, en ese tiempo». O de Teodoro que, al final de afio, ya producia

textos mds consistentes y era mds capaz de lectura y comprensién.
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Ademis de lo que relaté Mariana, ;qué otro factor puede estar en
juego en las historias de éxito de jévenes como estos? Sin duda que no es una
«sociedad» genérica, sino es la valorizacién de la persona y un pueblo que
sustenta los pasos que cada uno da.

Cierta vez, una estudiante con una grave deficiencia de aprendizaje
buscé a la fundadora de la Asociacién, Cleuza Ramos, para decir que no
podrfa mds seguir estudiando, porque su madre ya no estaba dispuesta
a pagar més la universidad a una muchacha «incapaz». Cleuza pidié que
la madre de esta joven viniese a hablar personalmente con ella. En la
conversacién, con la muchacha presente, la madre insistié que no pagarfa
mds nada, porque no era posible «gastar dinero con una tonta». Cleuza
volvié hacia la joven y dijo: «No oigas lo que tu madre dice. Usted va
a continuar en la facultad y yo voy a pagar tu curso, porque, todas las
semanas, veo millares de jévenes que lo consiguen». Esa es la salida: la

valorizacién de la persona y la pertenencia a un pueblo.
DISCUSION FINAL

Se evidencia a través de los relatos antes comentados, que la posicién
tedrica asumida por Martin-Baré (1998) y Vygotsky (1934/2001) es, sin
duda, una posicién que, sin quedarse ideologizada, es decir, sin quedarse
elevada a la categorfa de «palabra final» sobre toda la realidad es capaz
de describir y comprender algunos importantes aspectos del fenémeno
educativo. La critica, por lo tanto, que venimos haciendo no se aplica
tanto al resultado de la produccién de autores como Souza Patto, en
Brasil —para citar un ejemplo— mds sobre todo, a aquellos no pocos
intelectuales que, refugiados en la torre de marfil de sus gabinetes repletos

de manuales doctrinarios izquierdépatas, haciendo uso del argumento
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de autoridad —el mismo que deconstruyen en sus obras—, insisten en
afirmar tonterfas despreciables, anacrénicas y ordinarias en su repetitivo
«diagnéstico» de la educacién brasilefia.

Nos parece, igualmente, que mds alld de una critica de la asf llamada
«teorfa critica» (y su aplicacién a la psicologfa, como es el caso especifico
de este articulo), es conveniente, a fin de no incurrir en el error criticado,
presentar una propuesta tedrica —jes verdad! mas, no por eso, una propuesta
sin consecuencias practicas objetivas y evidentes—' que, minimamente,
permita un didlogo académico libre y realista entre aquellos que no tienen
posiciones que defender, mds all4 del amor a la Verdad —iinico y definitivo
motor capaz de constructividad en el ambiente intelectual—. Tenemos certeza
de que muchos leerdn esas palabras llenos de afectado escéndalo y armados
de las mds variadas frases filomarxianas y frigilmente relativistas. No ser4 la
primera vez —ijy ni la dltima!—, que cerrardn los ojos a la realidad e insistirdn

en encontrar aquf argumentos para sustentar su relativismo infértil.

"> Theodor Adorno —uno de los padres de la teorfa critica—, en entrevista concedida

a la revista Der Spiegel, en 1969, afirma: «jamds ofrecf en mis escritos un modelo para
cualquier conducta o cualquier accién. Soy un hombre tedrico, que siente el pensamiento
teérico como extraordinariamente préximo de sus intenciones artfsticas. No es ahora que
yo me alejé de la prctica, mi pensamiento siempre estuvo en una relacién muy indirecta
con la préctica. Tal vez haya tenido efectos practicos como consecuencia de algunos
temas que calaron en la conciencia, pero jamés dije algo que se dirigiese directamente a
acciones practicas» (2003: 132). Estd aqui la diferencia entre una teorfa que nace casi ex
nihilo, afirmando lo que piensa sobre lo real, y una teorfa que solo nace porque mira a la
realidad, con fidelidad a aquello que aparece y nada mds. La teorfa critica de la Escuela de
Fréncfort, justaen su critica, se corrompid por su patoldgica falta de realismo. Horkheimer
(2002 [1946]), otro importante representante de aquella escuela, por ejemplo, al buscar
los antecedentes histéricos del nacimiento del individuo y del individualismo va a la
Grecia antigua y llega a afirmar que la culpa del Capitalismo Occidental moderno estd en
la «clase burguesa» griega —el prototipo de la burguesfa moderna, opresora, capitalista
(?)— en la «era de la polis, o ciudad-estado» (p. 133) y, claro, llega hasta el Cristianismo,
a la Iglesia y a la Edad Media, hace su proceso inquisitorial personal y, parrafo tras
pdrrafo, encadena una serie de criticas tan infundadas que bordean lo risible.
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También Sawaya problematiza los datos de investigacién
recolectados en la década de 1990, informacién segtin la cual las
dificultades de los nifios de estratos sociales inferiores se debe al hecho
de que no tienen «acceso a interacciones con situaciones de escritura y
lectura, hecho que les impide alcanzar los niveles de conceptualizacién
necesarios para la construccién de la escritura en la escuela asf como el de
compartir los significados y los usos sociales de la escritura ya adquiridos
por las clases medias» (2000: 69). La investigadora, en su articulo, procura
responder a esos datos, presentando «otros dngulos del andlisis a propésito
de la relacién que los sujetos-lectores establecen con el texto escrito,
desconsiderados antes por las politicas de alfabetizacién en la ensefianza
fundamental» (2000: 70).

De hecho, cuando nos reparamos en los ambientes educacionales
del pafs —en sus diversos niveles—, no existe la manera de preguntarnos
cémo explicar el hecho de que nuestros alumnos —nifios, jévenes o adultos,
pobres o ricos, afrodescendientes o eurodescendientes, del sexo masculino
o del sexo femenino—, ya hace un tiempo, se caractericen por un cierto
grado de analfabetismo o de alfabetismo puramente funcional. Es evidente,
para cualquier educador atento, ver cémo nuestros estudiantes se tornaron
en signos de las diferencias socioculturales, personas que repiten de modo
inconsciente lo que oyen o leen. Lo que se verifica es una generalizacién de
la incapacidad de lectura y de escritura.

O las politicas sociales del pafs finalmente tuvieron efecto y estamos
delante de un Brasil formado por una enorme y mal definida clase pobre,
ignorante y mediocrizada, que tiene por encima una clase polftica no menos
inepta, mds podrida de dinero y poderosa, o hay un error de interpretacién

de la realidad en aquella afirmacién o, como afirma Sawaya
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las relaciones de poder y violencia simbélica, que constituyen las
formas de adquisicién y transmisién de la lectura y de la escritura
via escuela —mas no solo— y que son parte de un proyecto politico-
pedagdgico en sus formas de dominacién social, no son cuestionadas,
lo que lleva nuevamente a imputar a las poblaciones pobres y sus
precarias condiciones de vida la razén del fracaso escolar y de su
«marginalidad social». (2000: 70)'

Pero, si es preciso no mds «aplazar la implantacién de un proyecto
politico comprometido con las clases populares y con el replanteamiento
de las visiones ideoldgicas que organizan la vida cotidiana de la escuela
y la prictica escolar» (Sawaya 2000: 79), nos preguntamos ;qué hacer
con un proyecto politico comprometido solo con las clases populares?
Lo que nos hace falta, segiin pensamos, no es mds un proyecto politico
comprometido con la clase A, B, C o D; nos hace falta, de verdad, un
minimo de compromiso con la formacién de la persona, un minimo de
compromiso verdadero con la educacién.

Solo a guisa de introduccién al debate, queremos presentar, en grandes
rasgos, la propuesta teérica desarrollada por la filésofa, psicéloga, pedagoga
y fenomendloga alemana, Edith Stein (1891-1942). En uno de sus textos,
datado de 1930, Stein, preocupada por presentar los presupuestos tedricos del

trabajo (labor) social de formacién'” de la persona humana, recuerda:

A la escuela —y especialmente a la escuela elemental— se le
encomienda formar de tal modo a los nifios del pueblo, que

participen como miembros inteligentes y serviciales en la vida social

!¢ No es casual que las opciones ofrecidas son, en esencia, efectivamente idénticas.

Para una discusién més profunda acerca del concepto de formacién, consulte las notas de
la conferencia Zur Idee der Bildung (Stein 2003b).

17
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en sus diferentes formas —como familia, pueblo, Estado, Iglesia, etc.
En dicha encomienda estdn implicitos ciertos presupuestos sobre la
naturaleza de la individualidad y comunidad, y la relacién entre
ambas. (2003a :128)

¢Cudles serfan esos presupuestos? Segun la autora, los dos
presupuestos que ella entiende como exigencia del trabajo (lzbor) social de
formacidn son, en primer lugar, que este es un trabajo (lzbor) posible, o sea,
tiene sentido el querer formar individuos para la comunidad, y en segundo

lugar, que este es un trabajo (/zbor) necesario:

es decir, de un lado, los individuos no son miembros comunitarios
acabados, sino que primero tienen que ser educados, formados y
preparados para eso. Pero, ademds de eso significa, yendo mds al
fondo de la cuestién: la comunidad es necesaria, sin comunidad,
sin vida social, y por tanto, sin formacién de los individuos para
miembros de la comunidad, no es alcanzable la meta dltima del
hombre (2003a: 129)

Haciendo, entonces, un cuidadoso trabajo de explicitacion cada vez
mds profundo de las categorfas envueltas, la autora recuerda, inicialmente,
que el ser humano es, al mismo tiempo, individuo y miembro de una
comunidad, y que estas caracteristicas no son y no deben ser incompatibles.
Recuerda también que individualidad y comunidad son caracterfsticas que no
solo imponen limites, como también son imperfectas. Como solo podemos
tener idea de la imperfeccién si tenemos un paradigma de perfeccién, Stein
afirma que: «lo que el individuo tiene que ser segtin su determinacién —es

decir, como imagen del arquetipo divino—, no es asf desde la eternidad,
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tampoco lo es desde el inicio de su ser, lo es como posibilidad pero no en
realidad; tiene que llegar a hacerse. Este hacerse dura plenamente toda su
existencia» (2003a: 132).

Encontramos, entonces, en esta tltima consideracién, la justificativa
usada por la autora para el segundo presupuesto por ella apuntados: el trabajo

(labor) social de formacién es necesario

porque el hombre no viene al mundo como miembro hecho de la
comunidad; porque la pertencia como miembro y la comunidad
tienen que desarrollarse y —podemos afiadir ahora— porque en la
doble naturaleza del hombre, la del individuo y la de miembro de la
comunidad, existen peligros y conflictos potenciales que, quizés, sea

posible evitar con un trabajo pedagdgico adecuado. (2003: 133)

Stein insiste sobre la necesidad de pensar el desarrollo saludable
como fruto de un proceso de formacién que conduzca a una armonia entre
las fuerzas individuales y sociales del ser humano. Para eso, todavfa, es preciso
que ese trabajo de formacién sea sustentado por un «auténtico conocimiento
y [...] una correcta teorfa de la vida social» (2003a:135). La autora apunta dos
teorfas que llama falsas: el individualismo, por un lado, y el socialismo, por
otro lado. Mientras el primero acentda solo el derecho del individuo al libre

desarrollo, sin vinculos de ninguna naturaleza,'® el segundo

'®  La autora afirma: «este individualismo, que comenzé a propagarse con el inicio da la

Edad Moderna, constituyéndose en uno de los aspectos caracteristicos, y que ejercié
plenamente su influjo a partir de la Revolucién francesa, ha conducido de manera
relevante a deshacer las comunidades orgénicas que habfan predominado en la vida social,
tanto en la Antigiiedad como en la Edad Media: disgregacién de la familia, ruptura de la
Iglesia, desmembracién del pueblo» (Stein 2003a: 135).
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ordena completamente al individuo en la colectividad y a ella
lo subordina; no reconoce ninguna individualidad, sino solo
la naturaleza humana en todas partes igual, y no consiente
vida fuera de la comunidad y sin ser uatil para esta [...]. Y asi
observamos las consecuencias en la falta de personalidades fuertes
y auténomas, empresas grandiosas y originales, en el prevaler de los
manufacturados y clichés, no solo en objetos de uso, sino también en
el sector intelectual: gente del montdn, opiniones mediocres vacio e

inauténtico, sin cardcter propio, sin alma. (2003a: 135)

Al contrario de los tedricos deconstruccionistas de ahora, Edith
Stein no se contenta con el simple apuntar la falacia de las teorfas, pero
intenta responder a la pregunta sobre cudl serfa, entonces, la teorfa mds
adecuada y los medios pricticos més eficaces para responder a la necesidad

de un trabajo social de formacién del ser humano.

Hemos constatado cémo las comunidades en general, y especialmente
aquellas por las cuales y para las cuales tenemos que trabajar,
tendrfan que ser conforme a su sentido originario y cémo se alejan
de él. Consecuentemente resulta claro en qué tiene que consistir
una labor social de formacién: reconducir las comunidades a su
sentido original a través de una correspondiente formacién de los
miembros de la comunidad. Y si la disolucién de la vida humana
comunitaria hunde sus raices en la abrogacién de la comunién con
Dios, una recuperacién es solo posible a través de la restauracién de
la comunién con Dios. (2003a: 144)

La pedagoga alemana es categérica al afirmar que un profesor

que realiza su profesién atento al sentido de ella, serfa capaz, finalmente,
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de una revolucién en la familia y en el pueblo, una revolucién que, en
este caso, significarfa una recuperacién de esos espacios de formacién del
humano integral.

Para finalizar, no serfa demasiado decir que, m4s all4 de Edith Stein,
otro autor que nos podria ayudar en el trabajo de fundamentacién teérica
mds realista para el pensar las précticas educativas es el sacerdote italiano
Luigi Giussani (1922-2005). Segtin €l, la educacién acontece en el encuentro
y en la comunién: «la vida de comunidn es el origen, el objetivo y la forma
de la relacién con todo, y esto acontece porque es algo que la persona posee
dentro de s, no es una referencia extrinseca a la organizacién» (2004: 125).
Para él, la educacién es una capacidad de compafifa para el otro. Se educa
para la libertad y no para la ciudadanfa o para précticas sociales genéricas. Se
educa no para incluir al otro en una sociedad estatal, de nuevo, genérica o en
una cultura letrada. La educacién a la lectura, en particular, y la educacién
en general, debe pretender la libertad del educando, esté él en el nivel de
escolaridad que sea. La libertad es el nivel de la naturaleza humana en que
nos tornamos capaces de relacionarnos con la totalidad de lo real y no con
las parcelas que nosotros creamos o con una ideologfa que sustentamos o
nos infundan. El éxito de las précticas de literacidad o de alfabetizacién de
jévenes y adultos, la eficacia —si es que podemos hablar en esos términos—
de nuestras practicas escolares estd en la capacidad de acompafiar a nuestros
j6évenes en el camino de libertad, en el camino de formacién del humano
integral, de la persona considerada y respetada en su pertenencia comunitaria

y en sus tradiciones.
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